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Voorwoord

De zesde druk is grondig herzien en aangepast aan de nieuwste ontwikkelin-
gen op het gebied van Engels in het basisonderwijs (Eibo). De ontwikkelingen
van de laatste vier jaar - van Eibo voor alleen groep 7-8 naar Engels vanaf
groep 5 (vto) en Engels vanaf groep 1 (vvto) - hebben zich in hoog tempo vol-
trokken. Daar hebben de publicaties Kennisbasis Engelse taal op de pabo (Den
Boon etal,, 2010), Een goede basis (Meijerink et al.,, 2012), het SLO-onderzoek
(2011) en And yet all different (Corda et al., 2012) in hoge mate toe bijgedra-
gen. Vooral op het gebied van vvto zijn de ontwikkelingen spectaculair. De
publicaties van het Platform vvto Nederland Naar eindtermen vvto Engels, een
eerste verkenning (2011a) en Standaard vroeg vreemdetalenonderwijs Engels
(2011b) geven aan dat vvto hard op weg is naar een officiéle status, met ei-
gen eindtermen en kwaliteitsbewaking. De Nederlandse educatieve uitgevers
hebben op deze ontwikkelingen gereageerd met het aanbod van lespakketten
voor groep 5-8. Dit alles is verwerkt in de herziening van Praktische didactiek
voor Engels in het basisonderwijs.

Deze nieuwe editie is geheel gebaseerd op Kennisbasis Engelse taal op de
pabo en biedt zowel een solide theoretische basis als een keur aan didacti-
sche werkvormen en oefeningen, met voorbeelden uit de meest recente Ne-
derlandse en Britse lespakketten.

Na 25 jaar Engels in het basisonderwijs kunnen we vaststellen dat er veel
veranderd is, in positieve zin. Om te beginnen is Engels op de basisschool van-
zelfsprekend geworden. Met de publicatie van Kennisbasis Engelse taal op de
pabo is bovendien het pad geéffend voor een nationaal kerncurriculum voor
het vak Engels op de pabo, waardoor de kwaliteit van de opleiding van leer-
krachten op den duur gewaarborgd is. Ook is er met het toegenomen aantal
samenwerkingsverbanden tussen basisonderwijs en voortgezet onderwijs
een begin gemaakt met het zoeken naar een oplossing voor de problematiek
bij de overgang van basis- naar voortgezet onderwijs. Alles bij elkaar wordt er
hard gewerkt om binnen afzienbare tijd aan de basisvoorwaarden voor goed
onderwijs voor Engels in het basisonderwijs te voldoen.

Dit boek hoopt, samen met Praktische taalvaardigheid voor Engels in het
basisonderwijs, een bijdrage te leveren aan een kwalitatief verantwoorde im-
plementatie van Kennisbasis Engelse taal op de pabo op de initiéle opleidingen
en in het basisonderwijs zelf, en daarnaast een inspiratiebron te zijn voor de
specialisaties, gericht op zowel het jonge kind als het oudere kind.

Ik hoop dat deze nieuwe uitgave van Praktische didactiek voor Engels in het
basisonderwijs weer voorziet in een behoefte van zowel studenten als docen-



ten. Suggesties van gebruikers van dit boek ter verbetering van de kwaliteit
stel ik bijzonder op prijs (info@coutinho.nl).

Mijn grote dank gaat uit naar Myrna Feuerstake, die bij de totstandkoming
van deze druk heeft meegelezen en mij bovendien met raad en daad terzijde
heeft gestaan.

Sibilla Oskam
februari 2013
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Leeswijzer

Doelstelling

Praktische didactiek voor Engels in het basisonderwijs beoogt bij te dragen aan
een verhoging van het rendement van Engels in het basisonderwijs door bij
de (toekomstige) leerkracht een positieve attitude ten opzichte van het vak
te kweken en een duidelijk vakconcept aan te reiken dat toepasbaar is in de
praktijk.

Doelgroep

Praktische didactiek voor Engels in het basisonderwijs is geschikt voor bege-
leide studie en voor zelfstudie. Het is in de eerste plaats geschreven voor alle
pabostudenten. Daarnaast zullen ook andere (toekomstige) onderwijskrach-
ten in aanraking komen met dit vakgebied, zoals studenten aan de leraren-
opleidingen voortgezet onderwijs, basisschoolleerkrachten en vakdocenten
Engels die werkzaam zijn in het basisonderwijs of in de basisvorming. Ook
kan Praktische didactiek voor Engels in het basisonderwijs gebruikt worden
in de nascholing van basisschoolleerkrachten en docenten in het voortgezet
onderwijs.

Opbouw van het boek

In de kernmodule (hoofdstuk 1-11) komen alle aspecten van Kennisbasis En-
gelse taal op de pabo (Den Boon et al., 2010) aan bod. In dit deel wordt de
stand van zaken binnen het vakgebied besproken, worden de kerndoelen, di-
dactische methoden en de belangrijke taalverwervingstheorieén aangeboden
en komt het vierfasenmodel uitgebreid en gedetailleerd aan de orde, even-
als de ‘schijf van vijf’ Daarnaast is hoofdstuk 10 geheel gewijd aan Content
and Language Integrated Learning (CLIL) en hoofdstuk 11 aan het jonge kind
(vvto).

In het tweede deel (hoofdstuk 12-18) worden differentiatie en evaluatie
besproken en komen taalspelen, songs en leesvaardigheid aan bod, alsmede
de door de Raad van Europa zo gestimuleerde kennis van de landen en cultu-
ren van Europa. Ten slotte wordt alle opgedane kennis ingezet voor een ‘les-
pakketanalyse’.

De opdrachten vormen een integraal onderdeel van de leerinhouden en
kunnen daar niet los van worden gezien. Ze zijn verdeeld in basisopdrachten,
aangeduid met *, en aanvullende opdrachten.
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In dit boek worden de volgende pictogrammen gebruikt:

vroeg vreemdetalenonderwijs (vvto)

E citaten uit Kennisbasis Engelse taal op de pabo

kerndoelen




DEEL |

Kernmodule







1.1

Engels in het

basisonderwijs

Engels geven in het basisonderwijs is investeren in de mensen van de toekomst die stu-
deren, werken en recreéren in verschillende landen van Europa en de wereld.

Inleiding

In 1981 werd de Wet op het basisonderwijs aangenomen, waarin het Engels
als verplicht vak werd geintroduceerd. Volgens deze wet zou de Engelse taal
- waar mogelijk - in samenhang met andere vakgebieden gegeven moeten
worden, maar er werd geen uitsluitsel gegeven over de omvang van het vak
noch over het tijdstip waarop met Engels begonnen zou moeten worden. Wel
zijn hierover later officieuze richtlijnen gegeven, die uitgaan van tachtig a
honderd uur Engels in de twee hoogste klassen van de basisschool (Koster &
Van der Weijden, 1984). Deze richtlijnen zijn echter nooit officieel bekrach-
tigd (Herder & De Bot, 2005).

Vanaf het begin werden in de wet vier voorwaarden genoemd waaraan
voldaan moest worden om het experiment ‘Engels in het basisonderwijs’ te
laten slagen:

1 Engels diende een geintegreerde plek te krijgen in het lesprogramma van
de Nederlandse basisschool;

2 leerkrachten dienden behoorlijk opgeleid te zijn;

3 er moest een goede aansluiting met het voortgezet onderwijs totstandko-
men;

4 er moest verantwoord lesmateriaal beschikbaar zijn (Carpay, 1993).

Sinds het begin van het cursusjaar 1986/1987 is Engels een wettelijk ver-
plicht vak voor alle leerlingen op de basisschool in groep 7 en 8 en per 1 au-
gustus 2006 is Engels in het basisonderwijs een van de zeven vakgebieden
waarop de nieuwe kerndoelen voor het basisonderwijs betrekking hebben
(Van der Ree, 2006). Deze vernieuwde kerndoelen voor Engels komen aan de
orde in hoofdstuk 2.
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De redenen om een vreemde taal in te voeren in het
basisonderwijs

Door de start met Engels op de basisschool wordt aangesloten bij de grote taalgevoe-
ligheid van kinderen en wordt alle leerlingen de mogelijkheid geboden om een goede
basis te verkrijgen voor Engels.

Op welke gronden is nu besloten om een vreemde taal en met name Engels in
te voeren in het basisonderwijs?

Europees beleid

Ten eerste was er een politieke reden voor. In 1969 nam de ministerraad van
de Raad van Europa een resolutie aan (‘Recommendation’ nr. 535) die ervoor
pleitte dat alle leerlingen in de lidstaten vanaf hun tiende jaar les zouden krij-
gen in ten minste één vreemde taal. Uiteraard werden er geen uitspraken ge-
daan over welke vreemde taal dat zou moeten zijn. Dit Europese beleid met
betrekking tot vreemde talen is erop gericht de culturele diversiteit, toleran-
tie en Europees burgerschap te bevorderen.

Pedagogische en leerpsychologische redenen

Een tweede reden was dat het vervroegen van de leeftijd waarop met het le-
ren van een vreemde taal wordt begonnen pedagogische en leerpsychologi-
sche voordelen kan bieden: men gaat ervan uit dat jonge kinderen een tweede
taal schijnbaar moeiteloos en in ieder geval sneller en beter leren dan oudere
kinderen en volwassenen. Volgens een aantal taaldeskundigen is de flexibi-
liteit van de hersenen van jonge kinderen groter dan die van kinderen in de
puberleeftijd en verloopt het proces van taalverwerving bij kinderen tot on-
geveer elf jaar daardoor spontaan, onbewust en dus moeiteloos.

‘Hoe jonger kinderen zijn, des te flexibeler zijn hun hersens. Tot en met hun tiende,
elfde jaar leren ze vrijwel moeiteloos verschillende talen. Bied jonge kinderen maar
zo veel mogelijk taal aan — we zeggen wel eens: “geef ze een taalbad”. Vanaf de pu-
berteit gaan de hersenen anders werken. Die worden minder elastisch en minder
geschikt om taal gemakkelijk te leren. (Fikkert & Schaerlaekens, 2004)

‘Vroeger nam men aan dat dit kwam, omdat bij het begin van de puberteit de late-
ralisatie (scheiding) van de twee hersenhelften is voltooid (Lenneberg, 1967), maar
nader onderzoek heeft aangetoond dat de lateralisatie bij ongeveer zeven jaar ligt’
(Neville & Bavelier, 1998)

1.2.1 Onderzoeksresultaten

Twee onderzoeksresultaten zullen we hier nader bespreken, omdat ze van
belang zijn voor de aanpassing van de didactiek van een vreemde taal aan de
leeftijdscategorie van acht tot twaalf jaar.
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Beter oor voor klanken en spontaner

Kinderen tot twaalf jaar blijken ten eerste een beter oor te hebben voor klan-
ken en gemakkelijker te imiteren dan oudere kinderen. Ze zijn dus heel ge-
voelig voor het aanleren van een goede uitspraak (Van Hell, 2011).

Ten tweede zijn ze minder geremd en spontaner dan oudere kinderen
(Clyne et al., 1995). Zodra kinderen in de puberteit komen, wordt de accep-
tatie van de peergroup namelijk heel belangrijk: alles wordt als het ware ge-
zeefd door een affectief filter. Pubers zijn, in tegenstelling tot basisschoolleer-
lingen, nauwelijks te bewegen om een vreemde taal te spreken, omdat zij dat
als aanstellerij ervaren. Een rollenspel spelen in een vreemde taal, waarbij de
hele groep meeluistert, dwingt de puber om een tijdelijke uitzonderingspo-
sitie in te nemen binnen de peergroup en dat wordt als bedreigend ervaren.
Aangezien, zoals we al zagen, in het moderne vreemdetalenonderwijs de na-
druk juist ligt op het communicatieve aspect (spreek- en luistervaardigheid)
is het van groot belang om deze specifieke gevoeligheid van basisschoolleer-
lingen optimaal te benutten.

Taalverwerving door imitatie, niet door inzicht in de taalstructuur
Leerlingen tot twaalf jaar zijn echter niet in alle opzichten beter in het ver-
werven van een vreemde taal dan oudere kinderen. Een ander aspect van het
vreemdetalenonderwijs, namelijk inzicht in de taalstructuur, is juist weer
moeilijker voor deze leeftijdsgroep. Het basisschoolkind verwerft taal door
imitatie en niet door inzicht in de taalstructuur. Dit verschijnsel heeft te ma-
ken met de mate van abstraherend vermogen van het basisschoolkind en de
graad van cognitieve ontwikkeling die het bereikt heeft: het kind bevindt zich
nog in de leerpsychologische concreet-operationele fase en heeft er behoefte
aan om de taal meteen om te zetten in concrete handelingen (Inhelder, 1999).
Scholieren in het voortgezet onderwijs en volwassenen zijn met hun groter
abstraherend vermogen beter in staat abstracte grammaticaregels en losse
woorden uit het hoofd te leren. Jongere kinderen nemen over het algemeen
hele zinnen en uitdrukkingen over en weten hoe en wanneer je die gebruikt,
hoewel ze niet weten waarom. Ze passen structuren meestal correct toe in
bekende communicatieve situaties, maar hebben bijvoorbeeld moeite met in-
vuloefeningen, waarbij het probleem uit zijn communicatieve context is ge-
haald. Het expliciet hanteren van grammaticaregels kan eventueel aangepast
worden aan het cognitieve niveau van de individuele leerling, maar het is niet
raadzaam dit aspect van het vreemdetalenonderwijs veel nadruk te geven in
het basisonderwijs: de gemiddelde leerling is er nog niet aan toe.

Daar komt nog bij dat de grammatica van een taal ook langs inductieve weg
kan worden aangeleerd, dat wil zeggen door veel voorbeelden van een struc-
tuur te imiteren, waartoe deze leeftijdsgroep juist zeer goed in staat is.

Het leren van een vreemde taal stimuleert het abstraherend vermogen

Westhoff noemt nog een ander verband tussen abstraherend vermogen en
het leren van een vreemde taal:
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‘In tegenstelling tot wat vaak wordt beweerd, blijkt het jong leren van een vreemde
taal niet ten koste te gaan van de moedertaal. Sterker nog, de intelligentie van de
kinderen wordt beter ontwikkeld. Kinderen die naast hun moedertaal worden on-
derwezen in een tweede taal scoren beter met rekenen en wiskunde dan kinderen
die dat niet hebben gehad. (Westhoff, 1993)

Westhoff heeft daar een verklaring voor en geeft een simpel voorbeeld:

‘Je kunt een leerling leren dat een tafel “tafel” heet, maar je kunt hem ook nog leren
dat een tafel “Tisch” heet. Daardoor leer je de leerling dat hetzelfde ding verschil-
lende “namen” kan hebben. Het kind ervaart zo dat er verschil bestaat tussen een
ding en de “naam” van zo'n ding.

Je vergroot daarmee als het ware het abstractieniveau van de leerling. Met andere
woorden, door jong te worden onderwezen in een andere taal traint de leerling
continu het vermogen abstract te denken. (Westhoff, 1993)

Het leren van vreemde talen blijkt een positief effect te hebben op de algehele taalont-
wikkeling.

Vroeg vreemdetalenonderwijs (vvto) in Nederland

Lesaanbod voor groep 5-6

Hoewel Engels in het Nederlandse basisonderwijs op dit moment alleen ver-
plicht is in groep 7 en 8, beginnen steeds meer scholen al in groep 5 of zelfs
eerder met Engels. Dit initiatief wordt door de overheid gesteund en heeft
ertoe geleid dat de meest gangbare lespakketten voor Engels in het basison-
derwijs (zie hoofdstuk 2) tegenwoordig ook een lesaanbod voor groep 5-6
bevatten.

Vvto en vto

Bij vroeg vreemdetalenonderwijs maken we onderscheid tussen twee cate-

gorieén:

1 Vvto: vroeg vreemdetalenonderwijs, waarbij leerlingen vanaf groep 1-2
minimaal 60 minuten per week Engels krijgen;

2 Vto: vervroegd vreemdetalenonderwijs voor groep 5-6 met 2 x 30 minuten
per week.

Ontwikkelingen bij vvto en vto

De ontwikkelingen van de afgelopen jaren gaan zelfs nog verder: bij de Eu-
ropese top in Lissabon (2000) en in Barcelona (2002) is afgesproken dat de
Europese lidstaten het aanbieden van twee vreemde talen op jonge leeftijd
gaan stimuleren (M+2). Een van die twee vreemde talen dient een gemeen-
schapstaal van Europa te zijn. De minister van Onderwijs wil het daarom voor
basisscholen mogelijk maken naast Engels ook Duits of Frans aan te bieden.



1.3 = Vroeg vreemdetalenonderwijs (vvto) in Nederland

Vooral scholen in de grensgebieden met Duitsland en Belgié maken gebruik
van die mogelijkheid (Van der Ree, 2006).

Nederland in vergelijking met andere Europese landen

Ervaringen uit andere Europese landen laten zien dat het heel goed mogelijk
is om al eerder te beginnen met vreemdetalenonderwijs. In Duitsland wordt
bijvoorbeeld sinds 1 september 2003 aan achtjarigen twee uur per week En-
gels gegeven en in andere Europese landen wordt steeds vaker al op kleuter-
leeftijd begonnen met een vreemde taal.

In Nederland is de belangstelling voor vvto en de groei van het aantal scho-
len dat daadwerkelijk vvto aanbiedt de laatste jaren spectaculair gegroeid. In
2000 bedroeg het aantal vvto-scholen 25, in 2004 44, in 2007 125, en in sep-
tember 2012 werd op maar liefst meer dan 800 scholen in Nederland vroeg
vreemdetalenonderwijs aangeboden (Europees Platform, 2008). Nederland
beantwoordt dus meer en meer aan een van de twee Europese doelstellin-
gen van het verdrag van Barcelona, namelijk een vreemde taal leren op jonge
leeftijd. Deze ontwikkeling is mede te danken aan het expertisecentrum van
EarlyBird (www.earlybirdie.nl). EarlyBird is een initiatief van het Bestuur
Openbaar Onderwijs Rotterdam (BOOR) en is in 2003 als project begonnen
op twee basisscholen. Inmiddels (2012) zijn in heel Nederland meer dan 200
scholen aangesloten bij het netwerk. EarlyBird initieert onderzoek, helpt be-
sturen en scholen bij de implementatie van vvto, verzorgt visitaties om de
kwaliteit te bewaken en ontwikkelt, al dan niet in opdracht van uitgevers, ver-
schillende programma’s voor zowel onder als na schooltijd. Ook heeft Early-
Bird speciaal voor kinderen jonger dan vier jaar een activiteitenlijn ontwik-
keld. Dit programma wordt momenteel door zo’'n tien peuterspeelzalen en
kinderdagverblijven gebruikt. Het aantal uren per week waarin vvto en vto
wordt aangeboden, verschilt per school en varieert van 60 minuten tot 3 uur
per week.

Vvto gaat niet ten koste van het Nederlands

Men heeft zich afgevraagd of dit intensieve aanbod van een vreemde taal aan
zeer jonge kinderen niet ten koste gaat van het Nederlands. Het zal geen ver-
bazing wekken dat het antwoord op deze vraag negatief is. Integendeel, uit
een onderzoek blijkt dat een dergelijke intensieve aanpak de taalgevoeligheid
voor het Nederlands in het algemeen juist bevordert. Hetzelfde onderzoek
geeft ook aan dat er geen enkele reden is om aan te nemen dat vvto nadelig
werkt voor kinderen met een allochtone achtergrond (Goorhuis-Brouwer &
De Bot, 2005), waarover later meer. Ook neurologisch onderzoek heeft aan-
getoond dat het leren van vreemde talen op zeer jonge leeftijd niet schadelijk
is voor de ontwikkeling van de hersenen, maar zelfs bevorderlijk (Van Hell,
2011).
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Uit een enquéte onder leerkrachten die betrokken zijn bij vvto blijkt dat deze

de volgende voordelen signaleren:

= de leerlingen krijgen meer inzicht in taal in het algemeen;

= ze krijgen meer zelfvertrouwen;

= het draagt bij aan meer verdraagzaamheid voor anderstaligen;

= de attitude met betrekking tot het leren van talen wordt positief beinvloed;

= het stimuleert internationalisering, bijvoorbeeld door e-mailprojecten;

= de kinderen krijgen een betere uitspraak en een grotere woordenschat
(Deelder & Maljers, 2005).

Scholen mogen zelf beslissen wanneer ze met Engels beginnen, maar blijken
een sterke voorkeur te hebben voor een start in groep 1-2. Daarmee hoort
Nederland tot de landen in Europa waar echt vroeg wordt begonnen met vvto
(Platform vvto Nederland, 2011b). Een heikel punt is echter wel dat de scho-
len voor voortgezet onderwijs niet met alle kinderen van voren af aan kun-
nen beginnen. Kinderen die op de basisschool al vanaf groep 1 Engels hebben
gehad, hebben, naar men verwacht, aan het eind van de basisschool een taal-
niveau dat vergelijkbaar is met dat van leerlingen aan het eind van het tweede
leerjaar op het voortgezet onderwijs.

Tweetalig onderwijs en Content and Language Integrated Learning (CLIL)
Een oplossing voor dit probleem is dat ook het aantal scholen voor tweetalig
voortgezet onderwijs - tto - de laatste jaren een snelle groei heeft doorge-
maakt. In 2012 boden 130 scholen tweetalig onderwijs aan en begin 2013 al
183 (Europees Platform, 2012/2013)! Deze scholen werken met CLIL: Con-
tent and Language Integrated Learning. Dat wil zeggen dat tijdens de lessen
in andere vakken dan Engels, bijvoorbeeld wiskunde, aardrijkskunde en ge-
schiedenis (Content), de voertaal (Language) Engels is. Tijdens deze lessen
wordt dus uitsluitend Engels gesproken door zowel de leerkracht als de leer-
lingen. De leerstof en de taal zijn dus ‘geintegreerd’ (Integrated). Deze wijze
van aanbieden van een vreemde taal vindt plaats naast de gewone lessen En-
gels. Hoofdstuk 10 is geheel gewijd aan de praktische didactiek van CLIL.
Steeds meer scholen voor voortgezet onderwijs gaan over op tweetalig
onderwijs, omdat is gebleken dat ouders, in het licht van internationalise-
ring, juist voor deze scholen kiezen om hun kinderen later meer kansen op
de arbeidsmarkt te bieden. Doordat deze leerlingen lange tijd elke dag Engels
moeten spreken en begrijpen in een realistische en betekenisvolle leeromge-
ving, beheersen zij de taal veel beter dan hun leeftijdgenoten die geen tweeta-
lig onderwijs hebben genoten. Ook op veel instellingen voor hoger onderwijs
- universiteiten en hbo’s - is Engels de voertaal bij colleges en werkgroepen.

Het is uiterst belangrijk dat schoolleiders van vvto-scholen contact leggen
met de scholen voor voortgezet onderwijs in hun regio om hun leerlingen
een doorlopende leerlijn Engels aan te kunnen bieden. In Rotterdam gebeurt
dat al. Daar zorgen de openbare scholen voor voortgezet onderwijs ervoor



