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Voorwoord

In Nederland woont inmiddels bijna driekwart van de bevolking in een stedelijk ge-
bied. Ook de groep kinderen en jongeren die opgroeien in het (groot)stedelijke ge-
bied groeit gestaag. Leven, opgroeien en leren in een sterk verstedelijkt gebied zijn
in ons land de norm geworden. En Nederland staat hierin niet alleen. Meer dan de
helft van de wereldbevolking leeft nu in stedelijk gebied en dit zal toenemen tot twee
derde in 2050.

Opgroeien in de (grote) stad betekent voor jeugdigen opgroeien in een wereld vol
verschillen. Scholen in de grote stad tellen soms meer dan honderd nationalitei-
ten. De grote stad laat, nationaal en internationaal, ook een eigen dynamiek zien
bij het opvoeden en leren. In veel landen doen leerlingen in de stad het beter dan in
niet-stedelijke gebieden, maar in enkele landen - inclusief Nederland - zien we juist
een omgekeerd patroon: in ons land en ook in de ons omringende landen Belgié,
Duitsland en Groot-Brittannié, doen de jongeren in de grote stad het juist minder
goed dan die in de rest van het land.

In dit boek komen dergelijke verschillen uitgebreid aan de orde. Wij en onze co-
auteurs maken met onze bijdragen duidelijk wat de (grote) stad in pedagogisch-on-
derwijskundig opzicht betekent voor jeugdigen, ouders en professionals. De bij-
dragen maken duidelijk dat de veelkleurige (groot)stedelijke context om een eigen
perspectief vraagt voor pedagogische urban professionals en hun opleiding. Dat per-
spectief staat centraal in dit boek.

Ruben Fukkink en Ron Oostdam
Zomer 2016
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Inleiding

In het Engelse taalgebied en met name de Verenigde Staten is urban education een
brede, multidisciplinaire discipline met een stevige traditie (zie Milner & Lomotey,
2014). In Nederland is dit nog een relatief jong terrein, maar de aandacht ervoor
neemt sterk toe, ook in educatieve beroepsopleidingen verspreid over het land. Di-
verse opleidingen voor het onderwijskundig en pedagogisch werkveld zoeken naar
een antwoord op de specifieke vragen die het werkveld in de stad stelt aan toekom-
stige professionals en hun opleiding. Dit handboek, waaraan 40 auteurs een bijdra-
ge hebben geleverd, is bedoeld voor alle opleidingen die aandacht willen besteden
aan onderwijs en opvoeding in een (groot)stedelijke context. We hopen dat het een
steentje bijdraagt aan de opleiding van studenten en andere cursisten tot professio-
nals die zowel startbekwaam als stadsbekwaam zijn.

Leeswijzer

Dit handboek bestaat uit drie delen. In deel | verkennen en definiéren we het centra-
le begrip ‘(groot)stedelijk onderwijs en (groot)stedelijke opvoeding’ Verschillende
auteurs maken - ieder vanuit een eigen perspectief - duidelijk wat het onderwijs
en de opvoeding in de grote stad typeert. Ook dilemma’s, paradoxen en kansen van
urban education komen in dit eerste deel aan bod. In dit deel passeren zo verschil-
lende kanten van de opvoeding en het onderwijs de revue vanuit een Nederlands
perspectief.

In deel Il belichten we vooral de rol van de pedagogische professional: welke spe-
cifieke beroepscontexten komt hij tegen en op welke kennis, professionele attitudes
en vaardigheden doen deze contexten een beroep? De professionalin de (grote) stad
heeft hier de hoofdrol. Om de leesbaarheid te bevorderen wordt steeds gesproken
van ‘hij’. Hier moet waar dat van toepassing is uiteraard ‘hij/zij’ worden gelezen.

In deel lll belichten we de samenwerking zoals die zichtbaar is in de (groot)stedelij-
ke praktijk. Deze samenwerking kent heel diverse facetten: er zijn diverse doelgroe-
pen van jeugdigen en hun ouders, variérend van het jonge kind tot en met de jong-
volwassene; er is samenwerking binnen dezelfde organisatie met collega’s met een
gedeelde achtergrond, maar ook vaak multidisciplinaire samenwerking met diverse
samenwerkingspartners met andere achtergronden; er is een onderwijskundige en/
of een pedagogische context; enzovoort. De professional blijft in dit deel zo in beeld,
maar wordt als het ware omringd door allerlei sleutelfiguren in het bredere decor
van de (grote) stad.
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Onderwijs en opvoeding in een stedelijke context

Deel 1 Nadere begripsbepaling en dilemma’s rond superdiversiteit

In hoofdstuk 1 definiéren Fukkink en Oostdam drie centrale pijlers van urban educa-
tion: werken met jeugdigen met een grote diversiteit, met een diverse groep ouders
en met diverse professionals in de verschillende leefomgevingen die de stad rijk is.
In hoofdstuk 2 volgt een beschrijving van de geschiedenis van urban education in
de Verenigde Staten en Nederland van de hand van Notten. De drie pijlers die wer-
den geintroduceerd in hoofdstuk 1 keren terug in de hoofdstukken 3, 4 en 5. Crul,
Uslu en Lelie introduceren in hoofdstuk 3 het belangrijke begrip ‘superdiversiteit’
en plaatsen dit in de context van het lesgeven in de grote stad (pijler 1). Lusse en
De Vries belichten in hoofdstuk 4 diezelfde superdiversiteit, maar nu in de context
van samenwerking met ouders (pijler 2). In hoofdstuk 5 komt de interprofessionele
samenwerking aan bod: Riffi, Fukkink en Oostdam zetten hier een indeling van sa-
menwerkingsvormen in het pedagogisch-onderwijskundige werkveld uiteen (pijler
3). In de hoofdstukken 6, 7 en 8 wordt het begrip urban education verder uitgewerkt
in de bespreking van verschillende dilemma’s, paradoxen en kansen van het onder-
wijs. Merry wijst, in een filosofische bijdrage (hoofdstuk 6), op de spanning tussen
vrije schoolkeuze in de context van een grote stad enerzijds en kansen op integratie
en gevaar voor segregatie anderzijds. Dit brede thema wordt concreet zichtbaar in
hoofdstuk 7, van Cohen en Van der Wouden. Zij beschrijven binnen de Amsterdamse
context hoe de grote stad een diverse omgeving biedt met keuze uit allerlei scholen
voor primair en voortgezet onderwijs, wat leidt tot een grote diversiteit aan school-
loopbanen. Elffers, ten slotte, bespreekt in hoofdstuk 8 hoe het (beroeps)onderwijs
een maatschappelijke bijdrage levert aan de emancipatie van nieuwe generaties jon-
geren op weg naar de arbeidsmarkt.

Deel 2 Van startbekwame naar stadsbekwame professional

18

In deel Il zoomen we in op de professional. Enthoven en Veldman schetsen in hoofd-
stuk 9 de opgave waarvoor educatieve beroepsopleidingen in een (groot)stedelijke
context staan: hoe leiden we professionals op die een bijdrage kunnen leveren aan
de opvoeding en het onderwijs in de grote stad? Gaikhorst en Volman zoomen in
hoofdstuk 10 in op het primair onderwijs en de pabo en beschrijven hoe toekom-
stige basisschoolleraren effectief kunnen worden ondersteund in hun opleiding en
stage in een (groot)stedelijke omgeving. Snoek sluit hier in hoofdstuk 11 op aan met
een bijdrage waarin hij ook enkele kritische kanttekeningen plaatst: wat bedoelen
we precies met ‘stadsbekwaam’, en verwachten we niet te veel van de leerkracht in
de grote stad? In hoofdstuk 12 en 13 staat burgerschap in het curriculum centraal.
Dijkstra, Ten Dam, Janmaat en Francissen betogen dat de grote stad om een eigen
visie vraagt bij het burgerschapsonderwijs met aandacht voor de eigen positie van
de school in de vorming van jongeren (hoofdstuk 12). Wilschut bespreekt hoe in de
maatschappijvakken burgerschap en verwante thema’s voor het voetlicht kunnen
worden gebracht als onderdeel van een democratisch curriculum (hoofdstuk 13).



Inleiding

Een belangrijk aandachtspunt zijn hier de pedagogisch-didactische bekwaamheden
van de leraar bij het bespreken van controversiéle onderwerpen. Severiens en De
Koning bespreken in hoofdstuk 14 vanuit een theoretisch model diverse praktische
toepassingen en werkvormen voor gebruik in de les. Van den Berg en Ruis laten in
hoofdstuk 15 concreet zien hoe lessen in wetenschap en techniek kunnen worden
verrijkt met behulp van de brede netwerken en de vele bronnen in de rijke omgeving
van de stad.

Deel 3 Samenwerking van professionals rondom jeugdigen in de grote stad

In deel 11l staat, zoals gezegd, samenwerking centraal. Samenwerking bestrijkt een
heel breed terrein van doelen, partners en samenwerkingsvormen. De auteurs be-
lichten daarvan ieder een facet, telkens in de context van samenwerken in de grote
stad. Boendermaker, Metz, Fukkink, Rumping en Van Verseveld maken in hoofdstuk
16 vanuit het perspectief van de civil society duidelijk dat samenwerking veelal een
multicultureel en multidisciplinair karakter heeft. In hoofdstuk 17 laten Distelbrink
en Pels zien hoe omgaan met diversiteit gestalte krijgt in wijkteams die her en der
actief zijn in de stad. Metz bespreekt in hoofdstuk 18 de unieke rol van jongerenwerk
bij de begeleiding en opvoeding van jongeren in een (groot)stedelijke samenleving.
In hoofdstuk 19 wordt de voor- en vroegschoolse periode belicht door Fukkink, die
de dubbele agenda bespreekt in het curriculum voor het kleine kind in de grote stad:
aandacht voor culturele diversiteit enerzijds en voor achterstandsbestrijding ander-
zijds. De vraag is wat dit betekent voor de onderlinge samenwerking van collega’s
met verschillende achtergronden en met andere organisaties. Oostdam, Blok, Ent-
hoven en Van der Linde beschrijven in hoofdstuk 20 hoe een educatieve samenwer-
king tussen ouders en school kan worden vormgegeven. Van Steensel, Krijnen, De
la Rie en Meeuwisse bespreken in hoofdstuk 21 hoe taalstimulering in de voor- en
vroegschoolse periode thuis kan worden bevorderd door samen te werken met ou-
ders. In het laatste hoofdstuk, hoofdstuk 22, zet Kuiken uiteen hoe, in een breder
verband, de taalontwikkeling van leerlingen wordt gestimuleerd met diverse inter-
venties binnen een (groot)stedelijke context.
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1.1

Onderwijs en opvoeding
in een (groot)stedelijke omgeving

Ruben Fukkink & Ron Oostdam

Leerdoelen
In dit hoofdstuk krijg je inzicht in:
 dedrie dimensies die bepalend zijn voor onderwijzen en opvoeden in een stede-
lijke context;
« de diversiteit van de kinderen en jongeren;
» de diversiteit van de ouders;
¢ de diversiteit van de omgeving;
 het werk van enkele belangrijke auteurs die onderstrepen dat de stad een omge-
ving is die andere, aanvullende eisen stelt aan leraren en pedagogen;
« specifieke kennis en vaardigheden voor het werken in de grote stad.

Inleiding

Aan het einde van de negentiende eeuw ontstonden de grote steden zoals we die nu
kennen. Steden als Londen, Parijs en New York boden als de eerste metropolen een
drukke, dynamische leefomgeving waar mensen met uiteenlopende achtergronden
en leefstijlen woonden en werkten. De stad werd al snel een nieuw terrein van stu-
die. Stadsonderzoekers in Londen, New York en Chicago maakten als eersten school
met de studie van het leven van mensen in de grote stad (zie Parker, 2015; zie ook
hoofdstuk 3). Een belangrijke vraag die zij stelden was: mensen maken de stad, maar
maakt de stad ook de mensen die er wonen?

Jane Addams was een van de eerste stadssociologen die oog had voor een bijzon-
dere groep in de moderne stad: de jeugd. In haar klassieke publicatie The spirit of
youth and the city streets uit 1909 waarschuwde zij voor de verleidingen en morele
gevaren van het opgroeien in de stad. Andere onderzoekers hebben Addams’ voor-
beeld - als pionier en latere winnares van de Nobelprijs voor de Vrede - gevolgd.
Zij beschouwden de stad niet als een ‘toevallige’ context en wilden weten hoe de
stedelijke omgeving het opgroeien en de ontwikkeling van kinderen en jongeren
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1.2
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beinvloedde, en andersom: hoe beinvloedt en kleurt de omgeving van de stad de
opvoeding en het onderwijs (zie Rury, 2005)?

In het verlengde van de aandacht voor jeugdigen in de stad rijst al snel een be-
langrijke vraag: wat betekent dit voor urban professionals die zich bezighouden
met onderwijs en opvoeding? Deze vraag staat centraal in dit hoofdstuk en in dit
boek. We zoeken antwoord op deelvragen als de volgende: Voor welke uitdagingen
staan professionals die actief betrokken zijn bij het welbevinden en de ontwikkeling
van jeugdigen in de stad? En welke specifieke kennis en vaardigheden hebben pe-
dagogen en leerkrachten nodig in een grootstedelijke omgeving? Wij betogen in dit
hoofdstuk dat de grote stad specifieke eisen stelt aan professionals in het pedago-
gisch-onderwijskundig werkveld, zoals pedagogen, pedagogisch medewerkers, leer-
krachten, docenten en hulpverleners (paragraaf 1.2). Voor het opleiden van urban
professionals zijn dan ook aangepaste opleidingscurricula nodig met eigen accenten
en een vertaling van landelijke opleidingsvereisten naar specifieke kenmerken van
de grootstedelijke omgeving (paragraaf 1.3).

Onderwijs en opvoeding in de stad

In Nederland, dat de op drie na meest verstedelijkte populatie ter wereld kent,
woont zeventig procent van de bevolking in stedelijk gebied (zie OECD, 2010). Leven
in een sterk verstedelijkt gebied is dus de norm in ons land en het aantal kinderen
dat opgroeit in een grootstedelijk gebied groeit gestaag (CBS, 2014). Milner (2006)
definieert het begrip ‘stedelijk’ op drie niveaus:

 Extensive urban: metropolen die meer dan een miljoen inwoners tellen.

e Emergent urban: grote steden met minder dan een miljoen inwoners.

e Characteristic: verstedelijking op kleine schaal.

Volgens deze definitie zijn in ons land de Rotterdamse en Amsterdamse stadsregio
extensive urban en Utrecht en Den Haag (de andere grote steden uit de G4: de vier
grootste gemeenten van ons land) emergent urban.

Steden kunnen - behalve aan de hand van het aantal inwoners - ook worden gety-
peerd aan de hand van de grote diversiteit van hun bewoners en de rijke omgeving
met een hoge concentratie van instellingen op het gebied van kunst, cultuur, on-
derwijs en economie. Dit maakt duidelijk waarom met name grote steden afwijken
van andere plaatsen in ons land. Natuurlijk hebben steden als Eindhoven, Tilburg
en Groningen ook inwoners met verschillende achtergronden en zijn daar eveneens
centra voor kunst, cultuur en sport te vinden. In die zin is het verschil met de G4 re-
latief en gradueel. Amsterdam, Den Haag, Rotterdam en Utrecht hebben echter niet
alleen meer inwoners; er is ook sprake van meer diversiteit op het vlak van bevol-
kingsgroepen en van grotere en scherpere contrasten tussen wijken en stadsdelen.



